Leistungskonzept Erziechungswissenschaft
1. Grundlagen aus den Richtlinien Erziehungswissenschaft NRW
Beurteilungsbereich Klausuren (Abschnitt 4.2.2)

Klausuren und Facharbeiten sind so anzulegen, dass die Schiilerinnen und Schiiler padagogi-
sche Sachkenntnisse, fachliche Fihigkeiten und methodische Fertigkeiten nachweisen. (..)

In der Jahrgangsstufe 11(also in der jetzigen Einfiihrungsphase) kann sich bereits mit der
Wiedergabe von Fachkenntnissen und Fachmethoden ein hoher Leistungsanspruch verbinden.
Die exakte Reproduktion solcher Kenntnisse sollte daher bei den schriftlichen Formen der
Leistungsiiberpriifung einen hohen Stellenwert haben. Die sachgerechte Beschreibung und
Erorterung von Erziehungsphianomenen und Methoden wissenschaftspropddeutischen Arbei-
tens in angemessener Fachterminologie ... und die beschreibende Darstellung von theoreti-
schen Zusammenhéngen stellen eine anspruchsvolle Leistung dar. Gleichwohl ist auch bereits
die eigenstindige Problematisierung und Wertung ... anzubahnen.

In der Jahrgangsstufe 12 (d.h.in der Q1) ist bei der Leistungsbewertung insbesondere zu be-
riicksichtigen, das sich einerseits die Analyse auf komplexere Erziehungsphdnomene richtet,
dass andererseits der wachsende Anspruch besteht, verschiedenartige, auch zuriickliegende
Kenntnisse flir die Analyse zu reorganisieren. Auf diesen Bereich konzentrieren sich in der
Jahrgangsstufe 12 die Anforderungen. Die Anspriiche an die Kompetenz der Schiilerinnen
und Schiiler, padagogische Sachverhalte zu beurteilen, sind zu steigern. Die begriindete Dar-
stellung von Handlungsperspektiven und die argumentative Entwicklung von padagogischen
Werturteilen miissen zunehmend eingefordert werden.

In der Jahrgangsstufe 13 miissen die Schiilerinnen und Schiiler bei der Bearbeitung von The-
men zunehmend vertiefte Kenntnisse reorganisieren und Theoriezusammenhinge aufzeigen.
Das Gelingen umfassender Reorganisationsleistungen ist ein wichtiger Maf3stab fiir die Be-
wertung. Die beurteilende Reflexion muss sich auf der Basis sicher beherrschter Fachtermino-
logie bewegen, wenn eine gute Leistung erreicht werden soll. Monokausale Erkldrungen und
rezepthafte Werturteile... fallen bei der Beurteilung negativ ins Gewicht.

Beurteilungsbereich Sonstige Mitarbeit (4.3.1)

Dem Beurteilungsbereich sonstige Mitarbeit kommt der gleiche Stellenwert zu wie dem Beur-
teilungsbereich Klausuren. Im Beurteilungsbereich Sonstige Mitarbeit sind alle Leistungen zu
werten, die eine Schiilerin bzw. ein Schiiler im Zusammenhang mit dem Unterricht mit Aus-
nahme der Klausuren und der Facharbeiten erbringt.

Dazu gehoren Beitrdge zum Unterrichtsgesprach, die Leistungen in Hausaufgaben, Referaten,
Protokollen, sonstigen Prasentationsleistungen, die Mitarbeit in Projekten und Arbeitsbeitra-
ge, die in Kapitel 3.2.2 beschrieben sind.

Unangekiindigte schriftliche Leistungsiiberpriifungen sind méglich, sollten im zeitlichen
Umfang 20 Minuten nicht iiberschreiten.



2. Anforderungsbereiche (vgl. Richtlinien, Kapitel 5.2)

Gemil den im Abitur vorgegebenen Anforderungsbereichen sollte die Aufgabenstellung in
den Klausuren drei Anforderungsbereichen entsprechen.

Anforderungsbereich I: Wiedergabe von Sachverhalten
In der Regel wird hier der vorgegebene Text strukturiert wiedergegeben (Hauptaussage/
strukturierte Wiedergabe des Textinhalts, Argumentationsaufbau).

Anforderungsbereich II: Transfer

Diese ,,Ubertragung des Gelernten* umfasst z.B. selbststindiges Auswihlen, Anordnen und
Darstellen von aus dem Unterricht bekannten Sachverhalten, Erkennen und Darstellen der zu-
grunde liegenden pddagogischen Probleme, vergleichende Darstellung padagogischer Theo-
rien.

Anforderungsbereich I1I: Problemldsung
Der Bereich III umfasst planméfiges Verarbeiten komplexer Gegenstinde mit dem Ziel, zu
selbststindigen Losungen, Folgerungen, Begriindungen, Wertungen zu gelangen.
Das bedeutet z.B.
- Auffassungen durch erworbene Kenntnisse zu stiitzen oder in Frage zu stellen
- Bedeutungen und Grenzen des Aussagewerts vorgelegter Informationen zu erkennen
- Die zugrundeliegenden Werte, Normen und Zielvorstellungen zu erkennen und zu
priifen
- Zu erziehungswissenschaftlichen Modellen und Theorien begriindet Stellung zu
nehmen
- Péadagogische Probleme zu erkennen, Hypothesen zu entwickeln und mogliche
Losungswege vorzuschlagen
- Péadagogische Entscheidungen zu bewerten und die verwendeten WertmaRstibe zu
begriinden

3. Beschlusse der Fachkonferenz EW:

- Zu Beginn der Einfiihrungs- und der Qualifikationsphase wird der folgende ,,Fahrplan zur
Erstellung einer Padagogikklausur* im Unterricht erldutert:

Fahrplan zur Erstellung einer Pidagogikklausur

Allgemein: Uberginge zwischen den Aufgaben miissen deutlich gemacht werden.
Die Arbeit muss fiir ,,den aullenstehenden Leser verstidndlich sein (sowohl
hinsichtlich der Inhalte der Textvorlage als auch der verwendeten Theorien).

I. Reorganisation des Textes unter besonderer Beriicksichtigung
a) des Themas
b) der Textstruktur

1. formal korrekte Einleitung: Titel des Textes
Name des Autors
Titel des Werkes aus dem der Text entnommen ist
Erscheinungsort und —jahr
(wenn angegeben) Verlag



Themasatz/ Hauptaussage

2. formal korrekte Wiedergabe der Textaussagen
chronologischer (oder aspekthafter) Aufbau
Textbelege: Zitate ,,...“ (Z. 7-8)
Verweise ... (vgl. Z. 7-8)
nur 1 Gedanke pro Satz
Fachbegriffe
keine eigene Anschauung
3. Argumentationsaufbau des Autors

II. Reproduktion des eigenen Wissens und Transfer in ausgewihlten Punkten

1. Wiedergabe des Wissens aus dem Unterricht:
alle wesentlichen Elemente eines Modells
Fachbegriffe

2. Ubertragung von Einzelaspekten daraus auf die Einzelaussagen des vorliegenden

Textes (natiirlich mit Belegen am Text)

Fachbegriffe
nur wenig eigene Anschauung

3. ,Fazit*

[II. Problemlosendes Denken
eigene Idee/ Anschauung/ Meinung/ Standpunkt
Oft wird eine Pro-Contra-Argumentation erwartet
die Grenzen des Mdoglichen erkennen
differenzierte statt pauschale Aussagen
Beispiele sind zur Illustration moglich
unbedingt an Modelle/ Theorien aus dem Unterricht anbinden/ Fachbegriffe!

- Bei der Erstellung der Aufgaben werden die fir das Zentralabitur vorgegebenen Operatoren
verwendet. Die Ubersicht {iber die Operatoren (s. Anhang) diirfen die Schiilerinnen und
Schiiler bis einschlieBlich Q2, 1. Halbjahr bei den Klausuren verwenden.

- Bei der Bewertung der Klausuren sollten ab Q1 in Anlehnung an das Zentralabitur die drei
Anforderungsbereiche in einer dreigliedrigen Aufgabenstellung erfasst und etwa im
Verhiéltnis 20:40:20 gewichtet werden. Ebenfalls entsprechend den Abiturvorgaben ist die
formale Gestaltung der Arbeit zu 20% in die Bewertung einzubeziehen.

- Die Bewertung der miindlichen Leistungen richtet sich nach der Notendefinition der
folgenden Listen:



Bewertung der
miindlichen Mitarbeit

Die Bewertung der miindlichen Mitarbeit von Schiile-
rinnen und Schiilern im Unterricht stellt hohe Ansprii-
che an die diagnostische Kompetenz der Lehrerinnen
und Lehrer. Als Grundlage fiir die Notenfindung in die-
sem Segment dient eine Fiille von zum Teil auch unre-
flexiv wahrgenommenen Faktoren und Parametern.
Zudem ist eine umfassende oder gar exakte Dokumen-
tation samtlicher miindlicher Einzelleistungen schier
unmadglich.

Insofern handelt es sich bei dieser Form der Leis-

tungsfeststellung tatséchlich um eine subjektive Ein-
schatzung, die allerdings - vor allem auf der Basis lan-
gerer Erfahrungen - zu sicheren Handlungsroutinen
fihren kann. Lehrerinnen und Lehrer werden sich
selbst und ihren Schiilerinnen und Schiilern immer
wieder Rechenschaft dariiber abgeben miissen.

Eine Form dieser Rechenschaftslegung kann die Dar-
stellung der grundlegenden Parameter Quantitét und
Qualitat miindlicher Leistung sein, wie sie in der ab-
gebildeten Aufstellung zu finden ist.

Quantitat standig regelmaBig selten
mehrfach mindestens meist auf nie
Qualitat* pro Stunde 1 x pro Stunde Ansprache
gut und umfassend 1 2 3 6
richtig, aber knapp 2 3 4 6
mit kleinen Mangeln 3 4 5 6
mit erheblichen Mangel 4 5 6 6

* nach drei Kriterien:

1.) Stoffbeherrschung (kognitiver Bereich)
2.) Ausdrucksfahigkeit (affektiver Bereich)
3.) Klassenbezogenheit (emotionaler Bereich)

Eine andere Mdglichkeit der Kategorisierung miind-
licher Leistungen bieten die Umschreibungen der
Notenstufen hinsichtlich der Anforderungen, wie
sie auf der Grundlage des Hamburger Abkommens in
der Verordnung des Kultusministeriums liber die No-
tenbildung festgelegt sind.

Der Begriff ,,Anforderungen" bezieht sich auf die im
Bildungsplan festgelegten Leitgedanken, Kompe-

tenzen, Ziele und Inhalte, insbesondere auf den
Umfang, auf die selbststandige, richtige und pro-
zessorientierte Anwendung der geforderten Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie auf die
Art der Darstellung. (vgl. NVO § 5 Abs. 3)

Die nachfolgende Aufstellung benennt diese sechs
Stufen und umschreibt Leistungssituationen, die
diesen Stufen zugeordnet werden kdnnen.

Leistungsmessung



Kriterien zur Bewertung
der miindlichen Leistung

Anforderungen in
besonderem Mabe.

ausgewogene Beurteilung; eigenstdndige
gedankliche Leistung als Beitrag zur
Problemlésung. Angemessene, klare
sprachliche Darstellung.

Beschreibung der i ; :
Anforderungen Leistungssituationen Note/Punkte
Erkennen des Problems und dessen
% Einordnung in einen gréferen
Die Leistung entspricht den Zusammenhang, sachgerechte und Nots: 1

Punkte: 15-13

Die Leistung entspricht
voll: den
Anforderungen.

Verstandnis schwieriger Sachverhalte und
deren Einordnung in den
Gesamtzusammenhang des Themas.
Erkennen des Problems, Unterscheidung
zwischen Wesentlichem und
Unwesentlichem. Es sind Kenntnisse
vorhanden, die iiber die Unterrichtsreihe
hinausreichen.

Note: 2
Punkte: 12-10

Die Leistung entspricht im

RegelmiBig freiwillige Mitarbeit im
Unterricht. Im Wesentlichen richtige
Wiedergabe einfacher Fakten und

liickenhaft, dass die Mangel
in absehbarer Zeit nicht
behebbar sind.

falsch.

Allgemeinen den Zusammenhange aus unmittelbar E:ﬁits 9.7
Anforderungen. behandeltem Stoff. Verkniipfung mit ’
Kenntnissen des Stoffes der gesamten
Unterrichtsreihe.
Nur gelegentlich freiwillige Mitarbeit im
Die Leistung weist zwar Unterricht. AuBerungen beschrénken sich
Mangel auf, entspricht im auf die Wiedergabe einfacher Fakten und | Note: 4
Ganzen aber noch den Zusammenhdnge aus dem unmittelbar | Punkte: 6-4
Anforderungen. behandelten Stoffgebiet und sind im
Wesentlichen richtig.
Die Leistung entspricht den
Anforderungen nicht, ; o ; s ;
notwendige Grundkenntnisse Keine freiwillige Mitarbeit im Un!:erncht. Note: 5
o AuBerungen nach Aufforderung sind nur ¥
sind jedoch vorhanden und teilweise richti Punkte: 3-1
die Mangel in absehbarer Zeit 8
behebbar.
Die Leistung entspricht den
Anforderungen nicht. Selbst Kei s ; s ;
3 . eine freiwillige Mitarbeit im Unterricht. :
Grundkenntnisse sind so AuBerungen nach Aufforderung sind Eﬁ:ﬁt: 0

Leistungsmessung




-Fir die Bewertung von Referaten

kann folgende Matrix eine Grundlage fir die

Bewertung bilden:
sehr gut gut befriedigend ausreichend mangelhaft
Vortragsweise |rhetorisch gekonnt,  [sicher, relativ frei, relativ sicher, teilweise [abgelesen, teils stockend abgelesen,
vollig guter gut unsicher/akustisch undeutliche
frei, guter Zuhorerkontakt abgelesen, teils frei  |schwer Aussprache,
Zuhdrerkontakt gesprochen, méRiger [zu verstehen, teilweise lunsicher, ohne
Zuhdrerkontakt Zuhérerkontakt Zuhérerkontakt
Medieneinsatz |mehrere Medien, ein Medium, ein Medium, wenig Medieneinsatz (fast kein
liberwiegend Grafik, |liberwiegend Uberwiegend mit Medieneinsatz

gut gegliedert, formal
perfekt, perfekter
Einsatz

Grafik, gut gegliedert,
lesbar, gekonnter
Einsatz

Text, gut gegliedert
und
lesbar/ mehrere

Méngeln

Medien
mit M&ngeln
Handout H. gibt Inhalt der gibt Inhalt der gibt Inhalt der gibt Inhalt der H. gibt Inhalt der
Présentation/Hausarb |Présentation/Hausarbe Prasentation/Hausarbe Présentation/Hausarbe|Présentation/Hausarbe
eit it it it it
pragnant wieder grofitenteils pragnant [teilweise wieder liickenhaft wieder unzureichend wieder
wieder
Gliederung logisch und formal gut gegliedert mit Ubersichtlich, aber zu |schlecht gegliedert,  [langweilig,
bestmdglich gegliedert [kleineren Méngeln aufzéhlend kein uninteressant/
mit Uberleitungen logischer Aufbau ohne Zuhdrerkontakt
erkennbar
Verstandlichke |samtliche die meisten im allgemeinen zu abstrakt, teils konfus
it Sachverhalte gut Sachverhalte versténdliche unversténdlich/
verstandlich und sehr |verstandlich und Darstellung, fehlende
anschaulich dargestelltanschaulich dargestelltjgentgende Begriffsdefinitionen
Anschauung
Ausarbeitung [Thema in allen Teilen |[Thema erfiillt, einzelne Thema erfiillt, einiges [Thema weitgehend  [Thema nicht erfiillt
des so vertieft behandelt, |Schwerpunkte wurden |oberfl&chlich erfillt,
Themas wie durch die Vorgabe |vertieft behandelt vieles oberflachlich/
maglich, Einordnung in Seitenthemen
den uberbetont
Gesamtzusammenhan
g gelungen
Eigene teilweise empirisch  |Literatur wurde Literatur bearbeitet,  |Literatur nur zu wenig Literatur,
Leistung gearbeitet, erhebliche [selbsténdig angemessen zitiert,  zusammengestellt, nur keine
Eigenarbeit verarbeitet, wenig eigene Leistung [zitiert Eigenleistung
Eigenarbeit spirbar
Schwierigkeit  schwieriges, maRig schwierig, méRig leichtes Thema, leichtes Thema, nicht Thema verfehlt,
des anspruchsvolles anspruchsvolles sachgerechte tief behandelt unzureichende
Themas Thema, sowohl aus  [Thema, Durchdringung thematische
genereller als der zur Verfligung Durchdringung
detaillierter Sicht, der [stehenden Zeit
zur Verfligung entsprechend tiefe
stehenden Zeit Durchdringung
entsprechend
erschdpfende
Durchdringung
formale ohne jegliche unwesentliche mehrere erhebliche nicht akzeptabel,
Gestaltung Beanstandung Beanstandungen Beanstandungen Beanstandungen grobe
und . |(Systematik (Systematik der (Systematik der (Systematik der Nachlassigkeit
‘(’:"t"ise"“ham' der Gliederung, Gliederung, Gliederung, Gliederung, (Systematik
Richtigkeit Literaturverzeichnis, |Literaturverzeichnis, |Literaturverzeichnis, |Literaturverzeichnis, |der Gliederung,
Zitierung, Zitierung, Literaturverzeichnis,

Zitierung,
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